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Christian Matamoros Fernandez

RESUMEN

En el siguiente articulo buscamos precisar el proceso de radicalizacién ex-
perimentado en la obra del sociélogo argentino Tomds Amadeo Vasconi.
Sus trabajos sobre temdticas educativas desarrollados a inicios de la década
de 1970 han sido considerados como la traduccién, en ese dmbito, de los
planteamientos del filésofo francés Louis Althusser. En la investigacién he-
mos realizado una recopilacion de los textos producidos durante el exilio de
Vasconi en Chile, entre 1966 y 1973, 1o que nos ha permitido identificar el
transito desde planteamientos desarrollistas hacia la bisqueda de una teoria
marxista de la educacién. En este sentido, planteamos que la produccién
intelectual de Vasconi en el periodo es resultado de la vinculacién entre la
teoria de la dependencia y los debates propios del campo intelectual euro-

peo de izquierda.
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Exile, Pedagogy, and Marxism
'The Intellectual Journey of Tomds Vasconi (Chile, 1966-1973)

Christian Matamoros Fernandez

ABSTRACT

In the following article we seek to clarify the process of radicalization expe-
rienced in the work of the Argentine sociologist Tomds Amadeo Vasconi.
His writings on education in the early 1970s have been considered as the
translation, within that field, of the approaches of the French philosopher
Louis Althusser. In the research, we have compiled the works produced
during Vasconi's exile in Chile, between 1966 and 1973, which has allowed
us to identify the trace the shift from developmentalist positions toward
the search for a Marxist theory of education. In this sense, we propose
that Vasconi's intellectual production in the period is the result of the link
between the theory of dependency and the debates within the European
left-wing intellectual field.

KEYWORDS

Militant exile, educational intellectual, dependency theory,

Marxist educational theory, intellectual networks
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En el siguiente trabajo, buscamos analizar la obra intelectual de Tomds
Amadeo Vasconi (Melincué, Argentina, 1928-Santiago de Chile, 1995)
durante su exilio en Chile entre 1966 y 1973. Los estudios de este sociélo-
go estuvieron centrados en procesos educacionales, culturales e ideolégicos,
representando una vertiente de la teoria de la dependencia, con especial
énfasis en aspectos de la llamada “superestructura”. La llegada de Vasconi al
pais, junto a su esposa, la también socidloga argentina Inés Cristina Reca,
tue gatillada por el golpe militar encabezado por Juan Carlos Ongania el 28
de junio de 1966. Tras su arribo, se insert6 en centros de estudio e investi-
gacion, los que en esos afos se multiplicaron en Santiago.

Nuestro objetivo serd el de precisar el proceso de radicalizacién que
experimenté el pensamiento de Vasconi en este periodo (Suasndbar e Isola,
2011). Esto se dio en un marco en el que Chile se transformé, por diversas
vias, en el escenario de adopcién de tesis politicas rupturistas por parte de
intelectuales exiliados y locales (Cabaluz y Areyuna, 2020; Lozoya, 2020),
bajo una dindmica de alcance continental y mundial (Terdn, 2013). Lo an-
terior, aparejado de un ascendente movimiento popular y de fuerzas de
izquierda, situacién que en septiembre de 1970 se materializé en el triunfo
de las elecciones presidenciales de Salvador Allende. Dentro del “campo
intelectual de la educacién” (Diaz, 1995), esta radicalizacién tuvo variadas
expresiones que ameritan ser identificadas. El presente trabajo se orienta
desde una perspectiva de cruce entre historia intelectual de la educacién

(Suasndbar, 2004) y estudios sobre intelectuales, militancias y revolucién

(Petra, 2017; Lozoya, 2020).
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Para examinar este proceso, revisaremos la produccién de Vasconi en
su etapa chilena (1966-1973), sus pricticas intelectuales y sus redes inter-
nacionales. Respecto a sus publicaciones, hemos debido realizar un amplio
catastro, mientras que para analizar sus pricticas y redes recurrimos a ma-
teriales del Centro de Estudios Socioeconémicos (CESQO) de la Facultad
de Ciencias Econémicas de la Universidad de Chile, donde el socidlogo
trabajé desde mediados de 1967. Se presté especial atencién a los tres na-
meros disponibles de la revista Sociedad y Desarrollo (1972), donde aparecen
crénicas del actuar interno del CESO, que excedia a la mera publicacién
académica. Esta revisiéon se complement6 con investigaciones recientes
enfocadas en estos intelectuales de izquierda (Lozoya, 2020; Cérdenas y
Lana, 2022). A partir de este trabajo, identificamos algunos textos —de su
amplia produccién en este periodo— representativos de la trayectoria inte-
lectual construida por Vasconi.

El articulo comienza con una panoridmica del contexto de produc-
cién intelectual en el Chile de los sesenta, seguida de un registro de la obra
de Vasconi, sus redes intelectuales y sus practicas al interior y exterior del
CESO. En los tres apartados siguientes se analizan los textos principales
del periodo y, en las conclusiones, se establecen las caracteristicas especifi-

cas sobre las que giré la radicalizacién experimentada.

CHILE Y EL CAMPO INTELECTUAL DE LA EDUCACION
EN LOS SESENTA

Diversos factores explican que, durante la década de 1960, Chile se haya
transformado en un lugar de acogida para numerosos intelectuales latinoa-
mericanos de izquierda. La existencia de organismos internacionales y sus
centros de investigacion instalados en Santiago permitié en gran medida
esta situaciéon. Su funcionamiento, al igual que la de las carreras de Socio-
logia en las universidades, implicé el arribo de especialistas, profesionales

e intelectuales vinculados a las ciencias sociales y econémicas. Mencionar
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algunas de estas instituciones permite apreciar mejor el panorama que se
fue conformando. En 1949, se creé la Comisién Econémica para América
Latina y el Caribe (CEPAL), desde donde se instalé en Santiago el Ins-
tituto Latinoamericano y del Caribe de Planificacién Econémica y Social
(ILPES) en 1962. Por su parte, en 1957 se fund6 la Facultad Latinoameri-
cana de Ciencias Sociales (FLACSO), con sede en la misma ciudad. Muy
vinculado al mundo catélico, nacié a inicios de los sesenta el Centro para el
Desarrollo Econémico y Social de América Latina (DESAL), dirigido por
el sacerdote jesuita belga Roger Vekemans, quien también era director del
Instituto de Sociologia de la Universidad Catélica (UC). Desde DESAL,
Vekemans fue elaborando las lineas gruesas de la teoria de la marginalidad.

Los golpes de Estado de Brasil en 1964 y Argentina en 1966 provo-
caron el exilio de numerosos intelectuales, quienes llegaron a un Chile en
el que el triunfo presidencial de Eduardo Frei Montalva significé la adop-
cién de varias recomendaciones desarrollistas, especialmente en el dmbito
educacional. La reforma escolar de 1965, las campafias de alfabetizacién,
la expansién de la formacién de profesores y los movimientos estudiantiles
potenciaron la investigacién educativa desde las ciencias sociales. Al igual
que en otros paises de la region, en esta predominaban las ideas desarrollis-
tas y los cambios estructurales en dreas como la educacién se consideraban
medidas de gran relevancia frente al subdesarrollo. La teoria de la mar-
ginalidad, el planeamiento educacional, la formacién de capital humano,
entre otras, fueron vertientes deudoras del desarrollismo y, en gran parte,
del tronco analitico de la sociologia norteamericana, en particular el estruc-
tural-funcionalismo.

Durante estos afios, el campo de los intelectuales de la educacién co-
menzé a experimentar un proceso de crecimiento y renovacién. Aunque
continué limitado mayormente a quienes daban clases en la formacién do-
cente universitaria y normalista, existieron cambios significativos. Desde
1960 se crearon los Centros regionales de la Universidad de Chile, donde se

impartieron carreras de pedagogia con titulo universitario en distintas ciu-
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dades del pais. Ademds, las estructuras donde funcionaban las carreras de
formacién docente variaron también. Bajo influencia de la modernizacién,
en 1972 se consolidaron las Facultades de Educacién en la Universidad de
Chile y Universidad Técnica del Estado (UTE), mientras que, en la se-
gunda mitad de los sesenta, se iniciaron procesos de reformas a las escuelas
normales. En todos estos casos subyace un intento por profesionalizar la
tformacién de docentes desde perspectivas mds tecnocriticas, lo que no im-
pidié6 otras iniciativas alternativas.

En el abordaje de tematicas educativas se destacé la llamada teoria ce-
palina desarrollista, donde podriamos incluir los trabajos latinoamericanos
pioneros sobre sociologia de la educacién, como los del espafiol José Medi-
na Echavarria y los del uruguayo Aldo Solari. Ambos sociélogos estuvieron
en Chile, el primero desde 1952 en la CEPAL y luego como director de la
Escuela de Sociologia de FLACSO, y el segundo desde 1967 en ILPES,
donde aportaron a la consolidacién de la sociologia profesional en el pais
y en especifico a la sociologia de la educacién. En el caso de Medina, se
apreciaba una herencia weberiana y humanista, aunque también rasgos de
las teorfas de la educacién como capital humano (Torres, 1981: 81). Esto no
impedia que identificara las paradojas no resueltas del desarrollismo escolar
(1967), aspecto replicado por Solari, quien criticé el intento de vincular edu-
cacién y cambio social (Solari, 1971). No obstante, ambos autores pueden
considerarse representativos del desarrollismo educativo latinoamericano,
en especial por la adopcién de las teorias de la modernizacién y del estruc-
tural-funcionalismo norteamericano, aunque con una recurrente inclusién
de la dimensién social en las investigaciones econémicas (Solari, 1967).

Esto ultimo da cuenta de que las investigaciones de la CEPAL tu-
vieron ciertas aperturas para mostrar las contradicciones que guiaban al-
gunos procesos de cambios. En ocasiones, coincidian puntos comunes con
el pensamiento marxista, sobre todo al detectar los obstdculos del exterior
para sectores importantes de la poblacién de paises subdesarrollados. Por lo

mismo, una institucién como el ILPES, donde llegaria Vasconi, se convir-
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ti6 en un alero para una intelectualidad con relativa autonomia de analisis
sobre los problemas regionales, lo que incluy6 la cercania de algunos de sus
miembros con las tesis del marxismo de ese momento. Sin embargo, IL-
PES no se centré solo en temiticas educacionales, lo que tal vez represente
una caracteristica especifica de este campo intelectual en Chile. Salvo el
Centro de Investigacién y Desarrollo de la Educacién (CIDE) y el Progra-
ma Interdisciplinario de Investigaciones en Educacién (PIIE), fundados en
1964 y 1971 respectivamente, la mayor parte de los académicos del campo
educativo se nuclearon en organismos de investigacion amplios, en general
relacionados a las ciencias sociales, como fue el caso de Vasconi en ILPES
y CESO o, inclusive, mds estrictamente técnico-administrativos, como el
Instituto de Capacitacién e Investigacién en Reforma Agraria, donde tra-
bajé Paulo Freire entre 1964 y 1969.

La Revolucién cubana y la posterior creacién de la Alianza para el
Progreso marcaron una crisis en el consenso alcanzado por las tesis desarro-
llistas. Esto gener6 diferencias, polémicas y el crecimiento de la desilusion
por el desarrollismo, provocando cambios al interior del campo intelectual
de la educacién. Quedé atris la llamada “sociologia de catedra”, conforma-
da principalmente por la ensefianza de asignaturas de “sociologia de la edu-
caciéon” en la formacién de profesores en universidades y escuelas normales.
En estas materias primaba un docente tradicionalista, anclado al dmbito
humanista y distante de las ciencias sociales. Ejemplo de ello fue la figura
del profesor socialista Astolfo Tapia Moore, cuyo breve texto “Sociologia y
educacién” (1965) constituye una suerte de filosofia de la educacién auto-
declarada cientifica, positivista y no empirica.

Anclados a las redes clientelares vinculadas a la masoneria en la Uni-
versidad de Chile (Brunner, 1988), pedagogos de la vieja guardia como Ro-
berto Munizaga intentaron sostener un control sobre tematicas del campo
educativo intelectual bajo la égida del humanismo. En su ideario, el intelec-
tual aparecia como heredero de un saber republicano, deudor de las figuras

de Domingo Sarmiento y Valentin Letelier, defensor del Estado docente
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y de una préctica intelectual amparada en conferencias y escritos de tipo
ensayistico (Munizaga, 1953). Esta perspectiva fue compartida por la iz-
quierda tradicional, desde fines de los treinta hasta inicios de los sesenta
(Matamoros, 2025).

El grupo de intelectuales tradicionales comenzé a ser desplazado por
la profesionalizacién de las ciencias sociales y las reformas universitarias que
se vivieron desde 1967 en adelante. Dentro de una nueva camada de estu-
dios se situaron las investigaciones sobre educacién lideradas por Eduardo
Hamuy (1960, 1961), director del Instituto de Sociologia de la Universidad
de Chile y futuro director del CESO. Desde la misma institucién surgie-
ron otros trabajos con bastante informacién empirica (Grassau y Orellana,
1959; Salas y Saavedra, 1962).

En todos estos casos se aprecia un esfuerzo por desarrollar investiga-
ciones con mayores grados de cientificidad, pero vinculadas fuertemente a
preocupaciones sociales y politicas de su tiempo, no alejadas de militancias.
Esto dltimo comenzé a tensionarse con la aparicion de la figura del experto
y especialista en educaciéon (Suasndbar, 2004), lo que fue particularmente
notorio durante el gobierno de Eduardo Frei. La reforma educacional de
1965 fue resultado de la labor de especialistas de corte tecnocritico, difuso-
res del planeamiento educacional en una versién adaptable a las teorias de
la formacién de capital humano junto a la de marginalidad (Pérez y Silva,
2013). Esto representaba una vertiente de la corriente desarrollista ampa-
rada por la Alianza para el Progreso, la que buscaba una tecnificacién edu-
cacional sin cambios en la relacién subordinada de los paises dependientes
respecto al centro capitalista (Matamoros, 2025).

La tension se expresaba en que el cardcter de especialistas y tecndcratas
pretendia dotar a la labor intelectual de un halo cientifico-neutral, pero en
su mayoria este tipo de expertos eran militantes de la Democracia Cristiana
(DC). En 1964 asumieron importantes cargos de gobierno, desde donde
impulsaron la reforma del sistema escolar bajo los principios del planea-

miento y la tecnologia educativa, apoyada en las tesis de Benjamin Bloom
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(1969). Figuras como Mario Leyton, Ernesto Schiefelbein o Ernesto Li-
vacic, entre otros, adquirieron protagonismo en la investigacion educativa,
principalmente en una institucién como el recién creado Centro de Per-
feccionamiento, Experimentacion e Investigaciones Pedagégicas (CPEIP).
Alli se realizaron estudios, se disefiaron politicas y se perfeccioné al profeso-
rado en una l6gica de intelectual experto (Neut y Matamoros, 2024).

La producciéon del CPEIP durante el gobierno de Frei, junto con la
de algunas entidades privadas como la Corporacién de Promocién Uni-
versitaria (CPU), dieron cuenta de las caracteristicas particulares de estos
intelectuales de la educacién. Sin embargo, al haber tomado en cuenta solo
la voz de especialistas, la reforma propocié un importante malestar entre el
profesorado, en especial en las organizaciones gremiales. Estas canalizaron
su descontento en la huelga magisterial de 1968, motivada por demandas
salariales, que se extendié por casi dos meses y desplegé repertorios disrup-
tivos y solidarios, transformdndose en una de las principales protestas bajo
el gobierno democratacristiano (Sanhueza y Reyes, 2025).

En este contexto, la teoria de la dependencia representd una corriente
critica frente al desarrollismo, situdndose en las antipodas de la tecnologia
educativa y la formacién de capital humano. Sus bases pueden encontrarse
a inicios de los sesenta en la Universidad de Brasilia, donde ensefiaron An-
dré Gunder Frank y Frank Hinkelammert, mientras que en Chile alcanzé
una particular consolidacién (Cardenas y Lana, 2022). Sus tesis principales
destacaban la crisis del desarrollismo en América Latina por no poder rom-
per la relacién de subordinacién con los paises capitalistas avanzados. En la
consolidacién de esta teoria, el CESO fue la piedra angular en la segunda
mitad de la década, cuyos intelectuales se presentaron criticos de los proce-
sos reformistas como el del gobierno de Frei.

En este sentido, la radicalizacion de los intelectuales ha sido con-
siderada como un aspecto central en la conformacién de la denominada
nueva izquierda, especialmente por los estudios realizados de la experiencia

argentina (Terdn, 2013; Sigal, 1991; Dip, 2017). Si bien el concepto “nueva
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izquierda” ha suscitado polémicas y polisemias, y su uso ha sido limitado
para el caso chileno, nos parece que contintia siendo pertinente pues dife-
rencia a un sector de militantes y organizaciones de izquierda respecto de
su versién tradicional. Ahora bien, esa diferencia no es sinénimo de algo
completamente nuevo ni desvinculado de lo anterior. Tal como sefialé Spi-
noza, no hay creacién desde la nada. Las distinciones deben considerarse
atin menos rigidas, pues la figura del intelectual vinculado a la izquierda
tradicional sufri6 tensiones a nivel mundial, siendo una de la mds conocidas
la vivida en el Partido Comunista de Francia.

Suasndbar (2004: 77) ha propuesto que la categorizacién de “nueva iz-
quierda pedagdgica” es adecuada para identificar a quienes se acercaron a
estas corrientes rupturistas en el campo intelectual educativo. Considero que
esta clasificacién permite afirmar las distancias con la izquierda tradicional,
expresada en los intelectuales del Partido Comunista y una parte del Partido
Socialista (PS). En general, estos tltimos denunciaron el caricter clasista del
sistema chileno, pero al mismo tiempo defendieron la tradicién que con-
tormé dicho sistema, articulada en torno al Estado docente, y se mostraron

tavorables a las politicas desarrollistas, aunque reconociendo sus limitaciones.
LA PRODUCCION DE VASCONI

El golpe de Estado de Ongania llevé a numerosos intelectuales argentinos
a presentar su renuncia y marcharse a paises como Chile, decisién que to-
maron Vasconi e Inés Reca. El como becado de ILPES para investigar as-
pectos sociales de la planificacion educativa. En su recuerdo, esta situacion
tue vital, pues el “golpe de Estado nos politizé bastante y ello tiene mucha
importancia, ya que mis antecedentes politicos no eran demasiado impor-
tantes hasta ese momento” (Vasconi, 1981: 261).

A inicios de los sesenta, Vasconi comenzé a especializarse en la joven
area de sociologia de la educacidn, la cual no era su especialidad (se habia

licenciado en Filosofia). Al pasar de la docencia en la Escuela Normal de
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Parani a la Facultad de Ciencias de la Educacién en la Universidad Nacio-
nal del Litoral, sus intereses por tematicas educativas se volvieron centrales
(Vasconi, 1981: 260). En esta ultima institucién, asumié en 1962 la direc-
cién del recién creado Instituto de Sociologia de la Educacién, donde lle-
v6 a cabo investigaciones pioneras respecto al abordaje empirico (Vasconi,
1963, 1964; Vasconi y Reca, 1965). Afios después, el autor sefial6 que estas
obras respondian a “un enfoque positivista-funcionalista de la sociologia”
(Vasconi, 1981: 261), referido a los andlisis de las cifras de analfabetismo
en Argentina, distinguiendo las particularidades de cada zona segin indi-
cadores econémicos y demogrificos (Reca y Vasconi, 1966). Este tipo de
trabajos iban en una linea similar a los que se venian realizando en Chile
(Hamuy, 1960, 1961).

Al llegar a Chile, Vasconi se inserta en julio de 1966 en ILPES, en
gran medida gracias a las gestiones del colombiano Simén Romero Lozano,
experto de la UNESCO vy jefe de la seccién planeamiento de la educacién
de ILPES. Una vez instalado alli, recibi6 aportes, comentarios y criticas de
José Medina Echavarria, director de la divisién de desarrollo social, y de
Fernando Henrique Cardoso, subdirector de esa misma divisién. Ademas,
pasé a formar parte de un grupo de investigadores bastante destacados,
entre los que estaban el mismo Cardoso, Enzo Faletto, Anibal Quijano,
Francisco Weflort, entre otros. Es decir, del grupo inicial que comenzaba a
dar vida a la teorfa de la dependencia en el pais.

Aunque Vasconi estuvo solo un afio en ILPES, su estancia marca la
ampliacién de los estudios hacia América Latina y con una clara orienta-
cién desarrollista. Sus trabajos producidos en este periodo (Vasconi, 1966,
1967a, 1967b) analizaron, entre otros temas, las campafias de alfabetiza-
cién, dando cuenta de las contradicciones entre sus pretensiones de integra-
cién nacional y una sociedad cuyo desarrollo provocaba la marginalizacién
de grandes sectores (1966). También pasé revista a los intentos de planifi-
cacién de la educacién latinoamericana, contrastindolos con los primeros
esbozos en la construccién de un marco tedrico para el andlisis de las rela-

ciones entre la educacién, desarrollo y cambio social (1967a, 1967b).
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Esto trabajos continuaron con su llegada al CESO en octubre de 1967.
En general, tenfan un cardcter provisional: eran materiales mecanografiados
que circularon como documentos de discusién y avances de investigacion.
Solo lograron una elaboracién mas definida a fines de 1967, con la publica-
cién de “Educacién y cambio social” (Vasconi, 1967¢) en los Cuadernos del
CESO (n°8), revista cuatrimestral de cardcter monogréfico. Alli, abord6 por
primera vez los fenémenos educativos como parte de la superestructura.

Al pasar al CESO, varios de los intelectuales del ILPES siguieron
la misma trayectoria, a los que se sumaron los brasilefios Theotdénio dos
Santos, Vania Bambirra y Ruy Mauro Marini. En este marco, las reflexio-
nes de Vasconi fueron haciéndose parte de la construccién del dependen-
tismo, cuya reinterpretacién del desarrollo latinoamericano, en su caso, se
orienté al anilisis de procesos denominados “superestructurales”: ideolo-
gias, cultura, educacién, etc. Estas perspectivas las adquirié a partir de su
participacion en los seminarios de investigacién del CESO sobre relaciones
de dependencia en la regién. Desde 1968, comenzé a ser notorio que sus
esfuerzos se proyectaban en torno a dos dmbitos: por un lado, el andlisis de
los movimientos estudiantiles universitarios (en gran medida junto a Inés
Reca)!, y por otro, la reflexién sobre una metodologia de andlisis respecto
a la educacién y las ideologias en cuanto superestructura en paises depen-
dientes (Vasconi, 1968, 1969). Con esto, los planteamientos marxistas al-
canzaron mayor visibilidad, aunque de la mano de otras corrientes como el
“reproductivismo pedagégico”.

Ahora bien, el sociélogo argentino no intervino directamente en pro-
cesos educativos especificos. Su labor se mantuvo centrada casi en exclusivo
a la reflexién tedrica y al intento persistente por definir una propuesta me-
todolégica para el estudio de los procesos educacionales e ideoldgicos. En

este sentido, se mantuvo en gran medida dentro de los limites tradicionales

1 Por motivos de extension, hemos dejado fuera de este articulo los textos referidos al movimiento
estudiantil, los cuales requieren un estudio particular.
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del intelectual, fronteras que otros representantes de la nueva izquierda pe-
dagdgica chilena intentaron trascender.

Ese fue el caso de Rodrigo Vera y Juan Eduardo Garcia Huidobro.
El primero, militante del MAPU, fue responsable de una importante pro-
duccién intelectual pedagégica y materializé sus ideas en la conformacién
de los Talleres de Educadores durante la Unidad Popular (UP), experien-
cias de autoperfeccionamiento compuestas por profesores de escuelas y li-
ceos. Ademds, Vera realizaba clases en la UC y en liceos, y participé en
las elecciones sindicales del gremio docente (Matamoros y Neut, 2022).
Representd, como pocos, la figura del intelectual organico. Por otro lado,
Garcia Huidobro ejercié la direccién de publicaciones como Cuadernos de
Educacion o la Revista de Pedagogia, fue investigador del CIDE y parte de
experiencias concretas de educacién comunitaria.

Para Vasconi, en cambio, militante del Movimiento de Izquierda Re-
volucionaria (IMIR), resultaba mas adecuada la denominacién de intelectual
critico o comprometido, lo que de todas formas representaba un distancia-
miento con la figura tradicional, circunscrita a labores académicas y a la tra-
dicién humanista. La bisqueda por construir una propuesta metodoldgica
de andlisis, y no de intervencién practica pedagogica, expresaba un intento
de las corrientes marxistas por dotar de cientificidad a los analisis sobre
educacién (Vasconi y Garcia, 1972; Vasconi, 1972). La labor de Vasconi
en el CESO se destacé por diversas iniciativas vinculadas a la militancia y
las experiencias colectivas. Esto es notorio respecto al mencionado caricter
provisorio de sus publicaciones, donde encontramos que practicamente to-
dos sus textos tuvieron versiones diferentes, pues fueron sometidos a la eva-
luacién de equipos de trabajo, estudiantes, otros intelectuales, etc. En defi-
nitiva, se construyeron a partir de un proceso no exclusivamente individual.

Por otro lado, el catastro de la produccién de Vasconi y del conjun-
to de materiales del CESO da cuenta de las redes intelectuales en que se
movid, como también de diversas actividades culturales y su busqueda de

intervencién politica. Las redes internacionales son notorias desde 1968,
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tanto en la participacién en eventos de tipo internacional como en publi-
caciones en otros paises (Vasconi, 1968, 1969). Tenemos certeza de que en
1969 fue profesor visitante en la Universidad Central de Venezuela, asistié
al IX Congreso Latinoamericano de Sociologia en M¢éxico y, posterior-
mente, a la Asamblea General del Consejo Latinoamericano de Ciencias
Sociales (CLACSO), ademds de las reuniones del Grupo de Desarrollo
Cultural de esa entidad en octubre de 1971 (Buenos Aires) y en noviembre
de 1972 (México). Ese mismo afio particip6 en el XXIII Congreso Inter-
nacional de Sociologia realizado en Caracas.

En cuanto a sus publicaciones, hemos podido rastrear que articulos
suyos comenzaron a circular fuera de Chile desde 1968: en la Revista de
Sociologia Mexicana (1968 y 1969), en las revistas cubanas Pensamiento Cri-
tico (1970) y Referencias (1971), en la Revista de Ciencias de la Educacion de
Argentina (mayo de 1973), en los Cuadernos de Educacion de Caracas (ju-
lio-agosto de 1973) y en los Cuadernillos Marxistas de la editorial bogotana
La Pulga (1973). Asimismo, capitulos de libros aparecieron en iniciativas
del Instituto de Estudios Peruanos (agosto de 1969), la UNAM (noviem-
bre de 1970) y la editorial mexicana Siglo XXI (1970). También le publi-
caron libros en la Universidad Central de Venezuela (1969 y 1970) y en la
editorial IDEAS (La Paz) en 1972.

En Chile, su produccién se vincul6 principalmente a la érbita de publi-
caciones del CESO, ya sea como Documentos de trabajo internos, textos en
los Boletines del CESO, Cuadernos del CESO y la revista Sociedad y Desarrollo,
incluyendo ademis articulos aparecidos en las revistas Panorama Econdmico
y la Revista Latinoamericana de Ciencias Sociales de FLACSO. Asimismo,
integré el comité editorial de esta Gltima y de Sociedad y Desarrollo.

Debemos mencionar, por ahora, que no hemos registrado publicaciones
de Vasconi durante 1973, salvo las reediciones argentinas, venezolanas y co-
lombianas de su famoso articulo “Contra la escuela”, original del afio anterior.

Al interior del CESO, Vasconi ejercié como investigador asociado y

luego como jefe de su Departamento Docente, e impartié Analisis Sociol6-
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gico en la Escuela de Economia y de Metodologia en el curso de posgrado
del Instituto de Economia de la Universidad de Chile. En estos cargos tuvo
que coordinar reuniones especificas de discusién sobre métodos y técnicas
de la investigacién en ciencias sociales, que suscitaron profundos debates en
el centro. En 1970 fue parte, junto a José Bengoa, de una de las tres duplas
de profesores a cargo de la asignatura Introduccién a las Ciencias Sociales
y de Sociologia Sistémica junto a Ruy Mauro Marini, ambas de la Escuela
de Economia de la Universidad de Chile.

Durante ese afio se conformaron equipos de investigacién, quedan-
do Vasconi como jefe del drea “Ideologia y Cultura” del centro. A este se
integraron jévenes investigadores como los socidlogos Guillermo Labarca,
Antonio Sanchez Garcia, el cientista politico Marco Aurelio Garcia de Al-
meyda (que también ingresa al MIR), la historiadora Fanny Contreras Vi-
veros y los filésofos José Bengoa y Raquel Salinas, quienes se identificaban

con perspectivas tedricas del marxismo critico (por ejemplo, las de Lukdcs,

la Escuela de Frankfurt o Althusser).

TEMPRANAS CRITICAS AL DESARROLLISMO
BAJO LENGUAJE CEPALINO

La llegada de Vasconi al CESO se debié principalmente al interés de
Eduardo Hamuy, su director, por las tematicas que el sociélogo argentino
venia trabajando. En su primera publicacién, aparecida en el nimero inau-
gural del Boletin del Centro de Estudios Socioeconomicos (octubre, 1967), los
comentarios respecto al desarrollismo ya se acompafiaban de referencias a
textos de Cardoso, Faletto, Quijano, Weftort, Marx, Engels y Bourdieu.
La madurez de sus reflexiones sobre educacién y desarrollo, entre 1966
y 1967, se expresé en el libro Educacion y cambio social, publicado a fines de
1967 en los Cuadernos del CESO —aunque el autor fecha una nota previa en
julio de 1968—-. El volumen representa un tratamiento mas profundo en la

temadtica y da cuenta de un acabado conocimiento de la produccién exis-
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tente, principalmente aquella escrita en lengua inglesa y de investigadores
vinculados a la UNESCO. Alli, se destacan mediciones en porcentajes de
analfabetos, niveles educativos de la poblacién, nimero de matriculas, etc.,
y la injerencia de estas cifras con el grado de desarrollo de los paises (IPC
y otras).

No obstante, Vasconi critica los trabajos de tipo “economicista’, los
cuales reducen la educacién a factores de crecimiento econémico y ren-
tabilidad. Al mismo tiempo, valora la recoleccién de datos empiricos que
esos estudios contienen, los que podrian reinterpretarse dentro de un marco
tedrico y metodoldgico distinto. También se distancia de los aportes de tipo
“sociologista” por corresponder a “modelos” teéricos elaborados a partir de
experiencias histdricas particulares, las que en absoluto concuerdan con las
experiencias sufridas por los paises latinoamericanos en su proceso de de-
sarrollo (Vasconi, 1967c: 16).

A partir de estas criticas, el autor avanza sobre una propuesta alter-
nativa para el estudio de la educacién en una sociedad subdesarrollada,
apoyandose en el método dialéctico de Marx, Engels y otros/as marxistas
europeos como Gramsci y Sartre (Vasconi, 1967¢: 27-36). Desde esta pers-
pectiva, los procesos se explican a partir de un caricter esencialmente his-
térico. Esto recoge también el caracter critico que Althusser le atribuia a la
ciencia, a quien Vasconi comienza a citar a partir de sus articulos publicados
en revistas cubanas (Vasconi, 1967¢) y en versiones mimeografiadas que
aparecen traducidas en Chile, incluyendo la versién de Pour Marx realizada
por Marta Harnecker en 1967 (Vasconi, 1968). Junto a estas referencias, en
Educacion y cambio social se observa la influencia de los trabajos contempo-
raneos de Cardoso, Faletto y Quijano.

El libro deja claro que su objeto de estudio responde a lo que co-
munmente se denominaba “superestructura’, la que ejercia una importante
influencia en el curso de los hechos histéricos y no representaba un simple
“epifenémeno de lo estructural”. Por el contrario, poseia una autonomia

relativa que requeria ser estudiada por su relevancia y mediacién en la cons-
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titucion de la singularidad del hecho histérico. La intencién de Vasconi fue:
“conservando la determinacién de las superestructuras por las condiciones
reales y materiales de su aparicion, no operar una reduccion simplista que
hiciera explicable todas las caracteristicas superestructurales por aquellas
que son propias de la infraestructura econdmica; sino explicar su ‘relativa
eficacia’ en relacién a los procesos sociales globales” (1967¢: 29).

En este sentido, la educacion se entiende como resultado de las praxis
de actores sociales, de la transmisién cultural, la informacién y los aprendi-
zajes, con lo cual evita referirse a ella en abstracto, en general, en toda socie-
dad posible. Los anilisis debian cefiirse a procesos educacionales observa-
bles en situaciones histdricas concretas, donde aparecen formas de institu-
cionalizacién que consolidan un sistema educativo en estrecho vinculo con
el Estado. Esto evidencia su funcién de control social; sin embargo, para
Vasconi esta afirmacién es insuficiente, pues no explica el andamiaje del
sistema educativo y sus consecuencias, cuyos principales valores transmiti-
dos son los de la clase dominante, los cuales son compartidos por una gran
parte de la sociedad que no necesariamente pertenece a esa clase. Siguiendo
ahora a Pierre Bourdieu, esta transmisién no se refiere exclusivamente a
determinados contenidos culturales, sino que los estudiantes incorporan
categorias y formas de pensar, itinerarios de pensamiento, esquemas inte-
lectuales y lingiiisticos (Vasconi, 1967¢: 32-33).

En la sociedad capitalista el sistema educativo también responde a
exigencias derivadas de la necesidad de capacitar técnicamente a personas
para ejercer roles en el funcionamiento social. De esta forma, especializar a
individuos puede provocar la ruptura de la unidad cultural promovida por
la clase dominante, cuestion que Vasconi y Reca (1971) consideran que
ha ocurrido en las universidades chilenas. Estas exigencias podrian hacer
necesaria la incorporacién al sistema educativo de sujetos provenientes de
grupos sociales distintos a la élite, lo que potencia el conflicto social en su

interior e incluso favorece el desarrollo de ideologias criticas al sistema.
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En Educacion y cambio social el autor propone un marco de estudio del
papel de la educacién en un proceso de desarrollo amplio, el que debiese
contemplar las caracteristicas del grupo dominante que instauré el sistema
(posicién de poder, intereses, ideologias, etc.) y sus resultados en la organi-
zacién y funcionamiento de la educacion; las nuevas exigencias del modelo
productivo; el crecimiento del sistema mismo y sus cambios, como también
las caracteristicas y variaciones en la demanda planteada por diferentes gru-
pos sociales.

Todo lo anterior conduce a un replanteamiento de los analisis sobre
las relaciones entre educacién y cambio social en paises subdesarrollados, los
cuales tradicionalmente habian caracterizado a la educacién como “atrasada”
debido al alto porcentaje de analfabetos, los bajos niveles de escolaridad, la
estrechez de la piramide educativa, entre otros factores. Para Vasconi, la ex-
plicacién no pasa por dicha calificacidn, sino por tener “en cuenta la relacion
fundamental de dependencia con respecto a los paises ‘centrales’ o desarro-
llados, cuyas caracteristicas socioculturales se adoptan, en la medida en que
ellas enmarcan, valdrica e ideolégicamente, una relacién sustentada en una
‘divisién internacional del trabajo” (1967c: 36). Siguiendo a Frank, conside-
ra que los sistemas educativos de las sociedades subdesarrolladas prolongan,
a nivel de superestructura, la dependencia estructural. Esto no significa que
todos los aspectos de los procesos educativos se vinculen con esa relacién
basica de dependencia, sino que esta constituye su marco general, sin deter-
minar en forma simple y directa cada fenémeno o proceso singular.

Unos afos mds tarde, Vasconi (1972) consideraria que Educacion y
cambio social ain presentaba un fuerte sabor “cepalino”, visible en el én-
tasis puesto en el crecimiento y cambio en la matricula y la evolucién de
la situacién educativa en los diferentes paises. Aqui planteamos que este
texto marca la maduracién de las posiciones criticas al interior del mismo
desarrollismo, y expresa la recepcién de los primeros aportes de la teoria de
la dependencia. Al mismo tiempo, da cuenta de una lectura de los textos

de Marx y de los trabajos iniciales de Bourdieu. Esta recepcién permitié
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evaluar que los cambios en la educacién (ampliacién de la matricula, alfabe-
tizacién, educacién de adultos y desarrollo de la comunidad) parecen llevar
a resultados ambiguos. Si bien logran incorporar a sectores antes excluidos,
lo que abre la posibilidad de insercién de nuevos valores, posicionamientos,
etc., también permite la difusion de valores hegemoénicos hacia grupos que
antes apenas los recibian.

Por el contrario, para Vasconi experiencias como la del proceso cuba-
no ofrecian una pauta de desarrollo cualitativamente distinta, pues alli los
servicios educativos habian sido utilizados consciente y planificadamente
como un medio de transformacién social, es decir, como un instrumento
de construccién de la futura sociedad comunista. En esto destaca la cam-
pafa masiva de alfabetizacién, la expansién de la ensenanza técnica —es-
pecialmente la agropecuaria— y la modificacion de las orientaciones de la
enseflanza superior. Estos cambios, de mayor celeridad y efectividad que
los programas de modernizacién de otros paises, llevan a plantear que en
Cuba existirfan rasgos no de una reforma, sino de una auténtica revolucién
educacional. Esta abarcaria la programacién educacional y los contenidos
de la educacién, concretindose en la conjuncién de actividades manuales e
intelectuales en busqueda de un ciudadano superior, plenamente constitui-

do y libre de enajenacién.

LA ADSCRIPCION FUERTE A LA TEORIA
DE LA DEPENDENCIA: 1968-1969

En octubre de 1968 apareci6 el articulo “Cultura, ideologia, dependencia
y alienacién’, publicado tanto en el Boletin de/ CESO como en la Revista
Mexicana de Sociologia, y al ano siguiente fue incluido también como capi-
tulo en una recopilacién realizada en Lima. En este texto el dependentismo
se hizo notorio, representando al mismo tiempo una contribucién hacia
esa teoria en proceso de construccién. Alli, Vasconi ofrece una explicacién

de los procesos ideolégicos en cuanto a la relacién de dependencia propia
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de los paises latinoamericanos. A diferencia de la tradicién marxista que
entendia la ideologia como falsa conciencia, sigue a Althusser y la define
como un sistema de representaciones que posibilita la dominacién y, a la
vez, permite que los capitalistas se reconozcan como clase dominante y que
actien como tal (Vasconi, 1968: 822). En este sentido, la ideologia cumple
una funcién préctico-social mas importante que la funcién tedrica, lo que
permite superar las miradas lineales sobre las expresiones culturales de la
clase dominante local. Estas no deben evaluarse como correctas o incorrec-
tas, sino comprenderse en su conformacién “como parte de la actividad de
dominacién que ejercen” (Vasconi, 1968: 826). Para ello, se debe considerar
la interdependencia entre los paises dependientes y sus centros.

Otro texto representativo de este periodo es “Dependencia y superes-
tructura’, fechado en septiembre de 1969 y publicado a fines de ese afio en
la Revista de Sociologia Mexicana y en noviembre de 1970 en la importan-
te revista cubana Pensamiento Critico. Posteriormente, en 1971, se incluyé
como primer capitulo del trabajo de Cuadernos del CESO nimero 14, elabo-
rado junto a Inés Reca en Modernizacion y crisis en la Universidad de Chile.
Alli se reafirma que para lograr “una interpretacion cientifica del desarrollo
latinoamericano y del papel de las ideologias en ese desarrollo requiere del
concepto ‘dependencia’ como categoria explicativa basica” (1969: 796).

Esto permitiria superar las paradojas senaladas por Medina Echava-
rria (1967), donde la categoria de dependencia aporta un reenfoque global
del proceso de desarrollo en la regién. Asi, es posible comprender la racio-
nalidad intrinseca de los factores que se denominaban “externos” e “inter-
nos”, los que ahora son considerados simultineamente en el interior del
modo de produccién dependiente (1969: 805). Los procesos que operan en
estas estructuras dependientes son producto de la formacién, expansion y
consolidacion del sistema capitalista. Es decir, siguiendo a Theotonio dos
Santos (1968), el modo de produccién capitalista dependiente dard naci-
miento a formaciones sociales especificas, derivadas del desarrollo del sis-
tema capitalista internacional y de las caracteristicas del centro dominante,

como también de las condiciones internas particulares.
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Este punto es crucial, pues Vasconi rechaza la idea un “imperialismo
cultural” para referirse a los aspectos ideoldgicos de las clases dominantes
locales. La dependencia no se reduce a una invasién ideoldgica a través de
los medios masivos de difusién —lo que en todo caso podria ocurrir—, ya
que esas ideologias tienen un sentido y funciones especificos en el orden
interno, imposibles de explicar inicamente por lo externo (1969: 805). Para
ello introduce el concepto de “dependencia superestructural”, con el cual
trasciende la idea de una determinacién causal entre una infraestructura
econdémica y una superestructura juridico-politico-institucional e ideol6-
gica. En este marco, la “superestructura posee -y ello debe mostrarse en el
curso de la investigacién histérica- una legalidad y una eficacia propias”
(1969: 806). Asi, en el modo de produccién capitalista dependiente, la su-
perestructura presenta los rasgos generales de todo modo de produccién
capitalista, pero incorpora también aspectos singulares derivados de su con-
dicién dependiente.

La centralidad atribuida a la dependencia es, en gran medida, deudora
de los trabajos del sociélogo peruano Anibal Quijano (1968), en particular
en lo relativo a la conformacién y expansiéon de una nueva cultura depen-
diente en las formaciones capitalistas latinoamericanas. “A partir de este
momento, la legalidad de este modo de produccién capitalista dependiente
ha de expresar aquella matriz de relaciones fundamentales, pero también
y simultineamente su propia dindmica interna, que aparecen ya indiso-
lublemente unidas” (Vasconi, 1969: 812). En resumen, la ideologia de los
sectores dominantes en los paises periféricos no es un simple reflejo de la
adopcién de ideologias de los paises del centro, sino que adquiere rasgos
especificos en tanto expresién de una clase situada en un pais dependiente.

Este enfoque se complementa con la reafirmacién de la lectura al-
thusseriana de la ideologia como sistema de representaciones, no como algo
que esté “en la cabeza” o como un simple epifenémeno. La ideologia se
integra objetivamente a la estructura social cumpliendo una funcién defi-

nida, por lo cual es analizable dentro de esa estructura. En una sociedad de
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clases, asegura la dominacién de una clase sobre las otras, haciendo a los
explotados aceptar esa dominacién y, al mismo tiempo, a los dominadores
asumir dicha dominacién como lazo de cohesién social para comportarse
como tal. La recepcién de Althusser comienza a estar mds presente, pues
en “Dependencia y superestructura” ya se tiene en cuenta el conocimiento
de La revolucion tedrica de Marx (1967), Polémica sobre marxismo y huma-
nismo (1968) y Para leer EI Capital (1968), todos traducidos por Harnecker
para Siglo XXI, junto a algunas versiones cubanas (Leer E/ Capital parte II,
1967) y argentinas (La filosofia como arma de la revolucion, 1968).

“Dependencia y superestructura” culmina con notas para un programa
de trabajo en las que se reafirma la necesidad de estudiar la estructura social
y sus formaciones superestructurales en los paises latinoamericanos dentro
de una estructura mayor dependiente. Esto no implica un predominio de lo
exterior por sobre lo interior, pero su eficacia radica también en que las es-
tructuras internas resultan perfectamente compatibles con tales ideologias;
“es en lo interno definido como estructura dependiente que debemos bus-
car la explicacién de la eficacia de las acciones ideoldgicas ‘externas™ (1969:
806). De este modo, las clases dominantes han desarrollado histéricamente
sus ideologias en consonancia con su posicién hegemonica en el sistema
interno y subordinada en el sistema mayor de dominacién internacional.
“En cualquier momento de la historia de estos paises, las ideologias domi-
nantes reflejarin esta doble situacién: el sistema de dominacién interno -y
la particular posicién dentro de €l de la clase dominante- y el sistema de
interdependencia y dominacién internacional” (1969: 814).

Finalmente, un factor que Vasconi también tomard en cuenta al aco-
ger las propuestas dependentistas es lo relativo a las ideologias nacionalistas
que promueven procesos de industrializacién como forma de independen-
cia nacional y desarrollo. En la prictica, sin embargo, esa industrializacién
se realiza cada vez mds mediante inversiones extranjeras directas (Vasconiy
Lessa, 1969). Durante 1971 esta hebra fue continuada en un proyecto para

el estudio del peronismo como “ideologia” nacionalista, tal como quedé
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registrado en las crénicas de actividades del CESO aparecidas en la revista

Sociedad y Desarrollo (enero-marzo de 1972).
CONTRA LA ESCUELA: DEBATE AL INTERIOR DEL MARXISMO

A fines de los sesenta era un diagnéstico comun el de la existencia de una
crisis en los sistemas educativos. En América Latina, la desconfianza en
los proyectos de modernizacién fortaleci6 la tesis de educacién popular de
Paulo Freire y amplificé llamados como los de Ivan Illich a terminar con las
escuelas (Matamoros y Neut, 2022). En paralelo, las protestas estudiantiles
de mayo de 1968 trasladaron la crisis hasta el centro de las discusiones de
la izquierda europea.

En marzo y abril de 1970, en las Escuelas de Psicologia, Sociologia y
Economia de la Universidad de Chile se inicié un movimiento para crear la
Facultad de Ciencias Sociales. Estuvo liderado por estudiantes y profesores
vinculados al MIR y el PS, especialmente los del CESO. Segun Carlos Hu-
neeus, Tomds Vasconi se encontraba entre ellos, quienes “expresaron que
esta facultad debia tener una determinada ideologia y que esta no podia
ser otra que el marxismo” (1973: 363). El conflicto terminé en 1972 con la
Escuela de Economia dividida en dos, las que pasaron a ubicarse en sedes
distintas. En una se desarrollaba economia capitalista y en la otra marxis-
ta. Unos meses después, en septiembre, se produjo el triunfo de Allende,
recordado por Vasconi como un cambio importante en el contexto de pro-
duccién intelectual, pues en el CESO “casi no contdbamos con tiempo para
escribir. Discutiamos mucho, si; nos acostumbramos a hacer una reunién
por semana para analizar la coyuntura semanal” (Vasconi, 1981: 263). Pero
esto pronto resulté insuficiente, pues la coyuntura “cambiaba cada dos dias,
y después cada dia, y después mafiana y noche”.

Lo anterior se manifesté en la productividad alcanzada por el equipo
de Ideologia y Cultura en el CESO. Desde 1970, sus integrantes comenza-

ron a realizar proyectos de investigacién como el de José Bengoa sobre “Lu-
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cha de clases y conciencia de clase en Puerto Montt”, o el de Raquel Salinas
titulado “Obstdculos en el proceso de democratizacién de la Educacién’.
Proyectos dirigidos por Vasconi, aunque los informes de investigacion eran
discutidos por todo el equipo. A partir de estos trabajos aparecieron resefias
de libros, articulos y traducciones por los distintos miembros del drea, quie-
nes también realizaron actividades de extensién durante 1972. Por ejemplo,
Labarca y Sergio Munoz estuvieron a cargo del curso sobre Realidad nacio-
nal para el CPEIP. Especialmente productiva fue la labor de Guillermo La-
barca, quien participé en el X Congreso de la Asociacién Latinoamericana
de Sociologia (ALAS) desarrollado en Santiago entre agosto y septiembre
de 1972, ademis de publicar documentos internos en el CESO, textos en la
Revista Mexicana de Sociologia 'y en Marxismo y revolucion (revista intelec-
tual vinculada al MIR).

La aparicién de la revista Sociedad y Desarrollo en 1972 represent6
una fase de consolidacién del CESO. Su caricter trimestral permitia dar
mayor respuesta a la rapidez de los cambios. La extensién de los articulos
-mds breves que los monogrificos Cuadernos del CESO- facilitaba lecturas
y debates mas expeditos, reforzados por un tiraje mucho mayor al del res-
tringido Boletin del CESO (1967-1968). Por otro lado, la revista permitié
reunir a intelectuales que se encontraban en el extranjero pero vinculados al
centro, consoliddndose como una publicacién de alto nivel. Ademas de los
créditos locales, en los tres nimeros de Sociedad y Desarrollo publicaron Sa-
mir Amin, Ernesto Laclau, Michael Léwy, Pablo Gonzélez Casanova, Paul
Sweezy y Carlos Tablada, entre otros. La revisién de sus paginas da cuenta
de la produccién del area Ideologia y Cultura durante la UP.

En el primer nimero de la revista, de inicios de 1972, aparecié “El
desarrollo de las ideologias dominantes en América Latina. Perspectivas
tedricas y metodoldgicas”, articulo de Vasconi y Marco Aurelio Garcia. El
texto vuelve a criticar la tesis que considera a las ideologias latinoameri-
canas como “importadas”, simples productos de un imperialismo cultural

que, segin un sector de la izquierda, explicaria nuestro “atraso”. Por el con-
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trario, los autores sostenfan que un analisis marxista debiese vincular “la
formacién de una superestructura ideolégica con los intereses objetivos de
la clase dominante y con las caracteristicas asumidas por la lucha de clases”
(Vasconi y Garcia, 1972: 99). Desde alli es que se pone el acento en el and-
lisis del Estado, recogiendo las discusiones de Poulantzas en Clases sociales y
poder politico en el Estado Capitalista (1969), como también de lo planteado
por Althusser en la versién francesa del contemporineo y famoso articulo
“Idéologie et appareils idéologiques d "Etat” de junio de 1970.

Se le reconoce al Estado un rol mis alld de lo represivo y lo econé-
mico, una funcién que requiere de ciertos “aparatos ideoldgicos” entre los
cuales la escuela, por ejemplo, ocupa un lugar central para las formaciones
capitalistas maduras, por su papel en la reproduccién de la ideologia domi-
nante (Althusser, 1971: 101). Al articular la propuesta althusseriana con la
nocién de campo intelectual de Bourdieu, Vasconi y Garcia (1972) entien-
den que esa ideologia dominante constituye un campo de fuerzas donde se
atraen o distribuyen las diferentes expresiones ideoldgicas, y que mantiene
“la cohesion de la totalidad articulada de la formacién social y posibilitar asi
su reproduccién en el tiempo” (Vasconi y Garcia, 1972: 101).

En esta conjuncién se manifiesta el caricter no determinista de la con-
cepcién de aparato ideolégico, pues se considera que “en cada periodo por
los que pasaron nuestras formaciones sociales surgieron dentro del campo
ideolégico dominante, ideologias que cuestionaban el sistema de domina-
cién” (113). Asi, le asignan a las clases dominadas una posibilidad de resis-
tencia, aun cuando sus ideologias no hayan logrado traspasar los limites del
campo ideoldgico dominante. En este sentido, su estudio era concebido con
una profunda implicacién politica, como forma de lucha ideolégica.

Fue en el segundo nimero de Sociedad y Desarrollo (abril-junio de
1972) donde se publicé por primera vez la obra mas conocida de Vasconi, y
la que mds representa su proceso de radicalizacion: “Contra la escuela (Bo-
rradores para una critica marxista de la educacion)”. Desde el afio siguiente,

este articulo aparecié en ediciones de distintos paises latinoamericanos. Su
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publicacién se dio en momentos donde Vasconi integré la lista de candi-
datos del MIR al consejo normativo superior de la Universidad de Chile,
junto a Antonio Sinchez Garcia y Ruy Mauro Marini. Sin embargo, las
elecciones realizadas el 27 de abril de 1972 no representaron buenos resul-
tados para el MIR, cuyo candidato a rector solo logré el 3,6% de los votos.

En “Contra la escuela”, Vasconi se posiciona explicitamente “desde el
punto de vista de la critica marxista”, en bisqueda de una auténtica ciencia
de los procesos educativos. En este sentido, es claramente deudor de los
planteamientos de las obras althusserianas de los sesenta; no obstante, esa
recepcion es bastante heterodoxa, pues el texto también dialoga con otras
teorias que en ese momento germinaban en Europa, como el llamado re-
productivismo pedagédgico de Bourdieu y Jean-Claude Passeron, las tesis
del grupo izquierdista italiano I/ Manifiesto y el reciente libro de Christian
Baudelot y Roger Establet, L ecole capitaliste en France (1971)%. En esta li-
nea, proponia un replanteamiento “que inicie una ‘ruptura’ con la domina-
cién ideolégica burguesa en esta esfera” (Vasconi, 1972: 10).

El articulo de Vasconi, y su gran difusién durante los afos siguien-
tes, ha llevado a caracterizarlo de diversas formas. Para Suasndbar e Isola
(2011), representd una cabal formulacién latinoamericana del reproducti-
vismo educativo, aunque también daria cuenta de un marxismo althusse-
riano bastante radical. En una linea similar, Puiggrés (2015) lo ha definido
como un ejemplo del althusserianismo pedagégico (Cabaluz, 2021). Con-
sideramos que ambas caracterizaciones son complementarias, pero insufi-
cientes, pues en “Contra la escuela” es notoria la influencia de Althusser y
de autores como Bourdieu y Passeron (1967,1970), pero también del traba-
jo de Baudelot y Establet (1971) y de Jacques Ranciére (1970), autores que

2 Llecole capitaliste en France (1971) fue rdpidamente conocido por estos autores, lo que se reflejé
en la presencia de sus ideas en el texto de Vasconi (1972), en una resefia del libro realizada por
Inés Reca (1972) y en la traduccién de Labarca de un articulo critico realizada por Marie Noélle

Thibault (1972).
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habian sido parte del circulo mas cercano a Althusser, pero que desde 1969
presentaban criticas a sus planteamientos. Algunas fueron asumidas por el
propio filésofo. Al mismo tiempo, el articulo de Vasconi da cuenta de la
recepcién de los planteamientos educacionales de otros sectores marxistas,
como el grupo I/ Manifiesto, especialmente las tesis de Rossana Rossanda
(1971)%. También de diversos trabajos aparecidos en revistas de la izquierda
francesa sobre tematicas educativas, o lecturas del marxismo europeo sobre
la revolucién cultural china (Vasconi, 1972: 14).

Fueron Vasconi y Guillermo Labarca quienes profundizaron con mas
fuerzas estas temdticas bajo la nocién althusseriana de “Aparato ideolégico
de Estado”. No se tratd, sin embargo, de una adscripciéon candnica a la obra
de Althusser, ya que investigadores como Vasconi, Reca y Labarca estaban
al tanto de las polémicas suscitadas en la filosofia francesa. Prueba de ello
son las referencias a Ranciere, Baudelot y Establet que aparecen en “Contra
la escuela”, donde se recoge de estos autores una mirada menos determinis-
ta de los aparatos ideoldgicos, en sintonia con los planteamientos gramscia-
nos sobre las disputas por la hegemonia.

De alli que, si bien el texto afirma con fuerza que en la sociedad capi-
talista “la Escuela es un instrumento de dominacién de la burguesia” (1972:
25), resultado “de las demandas ‘objetivas’ -y por ende de los intereses del
capital- [...], pero también de las luchas populares por su incorporacién
a ella” (20), también recoge la autocritica que estaban llevando a cabo los
grupos althusserianos respecto a no haber destacado previamente la im-
portancia de la lucha de clases. Siguiendo a Baudelot y Establet, Vasconi
afirma que la hegemonia burguesa en la escuela es resultado de su triunfo

en la lucha de clases, pero sigue siendo un “lugar de multiples contradiccio-

nes” (1972: 19).

3 Rossanda estuvo en Chile en octubre de 1971, donde participé en un seminario sobre transicién
al socialismo organizado por el Centro de Estudios de la Realidad Nacional (CEREN) y el CESO.
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Los aspectos mds pesimistas del texto se reflejan cuando niega la po-
sibilidad de reformar la escuela capitalista en una sociedad socialista, cuyos
docentes “operan como agentes ideolégicos de la burguesia” (Vasconi, 1972:
25). No obstante, si lo anterior acerca a Vasconi a las teorias reproductivis-
tas y a las tesis mds ortodoxas de Althusser, para el socidlogo argentino la
alternativa no era el abandono de la escuela como tal, en la linea de la critica
que hace Illich en La sociedad desescolarizada (1971), sino mds bien un pe-
riodo donde “la destruccién de las relaciones sociales de produccién capita-
lista =y consecuentemente la superacién de la divisién social del trabajo de
la sociedad burguesa- supone la destruccién de su aparato de reproduccion,
la Escuela, y el transito hacia formas orginicas superiores de formacién y
capacitacién” (Vasconi, 1972: 21).

Sin duda que Vasconi estd pensando en el Chile de la transicién al so-
cialismo, del proyecto de Escuela Nacional Unificada del gobierno de Allen-
de y de las iniciativas de participacién de las organizaciones populares en el
ambito escolar (Matamoros y Neut, 2022). Pero también se hace parte de las
tesis del grupo I/ Manifesto, que consideran que las protestas estudiantiles y
obreras de mayo de 1968 en Francia provocaron que la escuela como “meca-
nismo integrador’ se deshizo en pedazos y la Escuela aparecié visiblemente
como centro de contradicciones” (Vasconi, 1972: 20). Asi, el andlisis pesimista
que senalaba que la educacién es una herramienta para imponer la ideologia
dominante, al mismo tiempo la reconoce como espacio privilegiado de lucha
ideolégica, lugar de expresion de las contradicciones de clase.

Por lo anterior, la transformacién revolucionaria de la educaciéon im-
plicaba, por un lado, profundizar y concluir las reformas democratico-bur-
guesas y de liberacion nacional que las burguesias locales ya no estaban dis-
puestas a realizar; y, por otro, liquidar las estructuras de la escuela capitalista
dependiente e instaurar nuevas normas de educacién. Este planteamiento
iba en estricta sintonia con la estrategia politica del MIR en su declaracién
de principios, donde las tareas revolucionarias implicaban una estrategia de

revolucion permanente y no etapista.
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CONCLUSIONES

Como hemos visto, el texto mds conocido de Vasconi se inscribe dentro de
los debates de la izquierda de fines de los sesenta e inicios de los setenta,
periodo en el cual el marxismo volvié a transformarse en una “teoria” impor-
tante gracias a los aportes del “marxismo occidental”y a la publicacién de es-
critos hasta entonces inéditos de Marx. La teoria de la dependencia, la obra
de Althusser, la aparicién en espafiol de libros como Historia y conciencia de
clase de Lukdcs y de diversos trabajos de Gramsci, entre otros (Cédrdenas y
Lana, 2022), revitalizaron la escena de la izquierda chilena con un marxismo
critico y revolucionario. La figuracién publica de Althusser fue decisiva para
que nuevas corrientes marxistas fueran acogidas en Chile, lo que se vio po-
tenciado por el hecho de que, dentro del grupo de jévenes latinoamericanos
que habian estudiado con el filésofo francés, se encontraba Marta Harnec-
ker y Cristina Hurtado, quienes luego se integraron al CESO.

La obra althusseriana continué extendiéndose a inicios de los seten-
ta, especialmente cuando, en junio de 1970, la revista parisina La Pensée
publicé “Ideologia y aparatos ideoldgicos de Estado (Notas para una in-
vestigacién)”, donde se asigna un rol primordial a la escuela. Este texto
se difundié rdpidamente en los circulos académicos de la intelectualidad
de izquierda chilena, en especial la del dmbito educativo. No sorprende,
entonces, que en 1971 y 1972 aparecieran dos traducciones chilenas de
este articulo, hoy casi olvidadas. La primera fue publicada en un fasciculo
sobre “psicologia social” de la Universidad Catélica de Valparaiso, a cargo
del filésofo y traductor vifiamarino Oscar Molina Sierralta. La segunda,
mds relacionada aun con las temdticas educacionales, apareci6 en la Re-
vista de Educacion, publicacién del ministerio del ramo, a cargo del poeta 'y
traductor Waldo Rojas. Esta ultima versién le otorgé mayor alcance, pues,
pese a los serios problemas de continuidad que tuvo esa revista durante el
gobierno de Allende, permitié que textos como los de Althusser llegaran a

miles de profesores de todo el pais.
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Es en este didlogo donde se inserta “Contra la escuela”, fruto de una
discusién al interior del marxismo, especialmente europeo, asi como con
los planteamientos del reproductivismo educativo y la teoria de la depen-
dencia. Si bien esta tltima tuvo un marcado origen latinoamericano, en la
produccién de Vasconi no se establecen didlogos o criticas a las tesis mas
rupturistas sobre la escuela que circulaban en el continente, como las de
Paulo Freire (1970) o Ivan Illich (1971). Tampoco con trabajos como los
de Bogdan Suchodolski (1966) o Mario Manacorda (1969), representantes

de la izquierda pedagdgica tradicional.
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